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ABSTRACT: In this paper we present the relation between theoretical and practical linguistics with the education. We discuss 

several theories which aim to define the process followed by the teacher to improve learner’s skills.   
We will focus particularly on two notions: skill and competence, we present also a strategic model of second year 
baccalaureate, taking into consideration the mental and emotion level of the learner. 
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  مقدمة 

، كما مثل ...وقد أفرز عبر تطوره عدة نظریات منھا البنیویة والوظیفیة والتولیدیة والتداولیة ات العلم الذي یسعى لدراسة اللغة في ذاتھا و لأجل ذاتھا،تمثل اللسانی
  رسم وشائج  وروابط  بكل جدید في العلوم .ھذا العلم نقطة التقاء جمیع العلوم الإنسانیة، واتصل میدانھ بعلوم متعددة، فارتبط بعلم الاجتماع وعلم النفس، ولازال ی

لمجتمعھ، ومفید  المتعلم لمھارات تؤھلھ كفرد منتج ومبدع واثق من نفسھومن أھم مساھمات اللسانیات، التنظیر والتطبیق للعملیة التعلیمیة التعلمیة، وإكساب 
بالتعلیم الثانوي التأھیلي، جھة الدار البیضاء الكبرى  :اللسانیات وتنمیة مھارات التلمیذومتواصل مع الآخرین، وھو ما سنحاول أن نتصدى لھ خلال ھذا المقال 

  . نموذجا

لي، وتوضیح العلاقة بین سننطلق من توضیح  المقصود باللسانیات النظریة والتطبیقیة، ثم تحلیل أھم جوانب العملیة التعلیمیة التعلمیة بالتعلیم الثانوي التأھی
یق النتائج على جذاذات قسم الثانیة باكالوریا، من خلال لال  أجوبة المتعلمین والأساتذة على الاستبیانات، وأخیرا تطبملیة التعلیمیة التعلمیة من خاللسانیات والع

ر جسد ھذه اللغة  تعبیرا وقراءة و مجموعة من الحصص التطبیقیة، محاولین النھوض بتعلیم وتعلم اللغة العربیة بالتعلیم الثانوي التأھیلي، وتجاوز الضعف الذي ینخ
  كتابة. 

عبر الزمن إلى كفایات،  میدان العملیة التعلیمیة التعلمیة كما یستشرفھا ھذا المقال، عالم عظیم یجعلنا أمام متعلمین یكتسبون المھارات ، فتتحول ھذه الأخیرةإن 
  جتمع .    یستضمرھا المتعلم  ذھنیا ، ویستحضرھا  إجرائیا في سلوكاتھ داخل الم

  المقالإشكالیة  -1

  في سیاق الإجابة عن إشكالیات تھم اللسانیین، وعلماء التربیة، والمدرسین والمتعلمین، ومفاد ھذا الإشكال : المقاللقد جاء ھذا 

لتنمیة مھارات المتعلم وبالتالي تحقیق  الكفایات المطلوبة ؟ وتتفرع عن ھذه  كیف یمكن توظیف اللسانیات النظریة والتطبیقیة، في العملیة التعلیمیة التعلمیة،
  الإشكالیة إشكالیات أخرى أھمھا :

 .ماھي النظریات اللسانیة التي یمكن الاستفادة منھا في العملیة التعلیمیة التعلمیة ؟  

 مل الأستاذ داخل القسم ؟.كیف یمكن الاستفادة من علم اللغة الاجتماعي، وعلم اللغة النفسي، لتسھیل ع  

 .ما ھي علاقة اللسانیات بالمھارات المستھدفة ضمن السلك الثانوي التأھیلي ؟  

 .ھل یمكن أن تكون اللسانیات، مكونا دائما ضمن جذاذة الأستاذ بالسلك الثانوي التأھیلي؟ 
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  اللسانیات النظریة و تعلیم و تعلم اللغة العربیة  1 

  تعریف اللسانیات لغة 1.1

واللسن جودة  جاءت كلمة لسان ضمن لسان العرب بمعنى اللغة، حیث اعتبر اللسان المقول، والجمع ألسنة، ورجل لسن بین اللسن  إذا كان ذا فصاحة وبیان،
لام والفصاحة، وھو الأمر الذي نصادفھ وترتبط دلالة اللسان ھنا بالقول والحجة وآلة الك،1 اللسان وسلاطتھ ،ولسنھ یلسنھ لسانا : كان أجود لسانا منھ، ولسنھ أي كلمھ
(ما أرسلنا من رسول  إلا بلسان قومھ لیبین لھم فیضل الله من یشاء ویھدي من یشاء وھو في القرآن الكریم حیث نجد كلمة  لسان واردة في بعض الآیات من قبیل 

عة إلى لھجات لأقوام مختلفین فقد جاءت الكلمة ھنا بمعنى اللھجة، إذ لكل قوم لھجتھم فقد ارتبط اللسان في ھذه الآیة بالقوم، ولما كانت اللغة متفر 2العزیز الحكیم )
عجمي (ولقد نعلم أنھم یتواصلون بھا ویعبرون بھا عن أغراضھم. في حین ارتبطت الكلمة في سورة النحل بصفة العمومیة والشمولیة أي اللسان العربي في مقابل الأ

كما جاءت كلمة لسان  بمعنى الحجة كما في قولھ تعالى  (ووھبنا لھم من رحمتنا  3ي یلحدون إلیھ أعجمي وھذا لسان عربي مبین )یقولون إنما یعلمھ بشر لسان الذ
وحاصل الأمر من كل   5) اجعل لي لسان صدق في الآخرینو(ونجد الكلمة معبرة عن  الدلیل والحجة والطاقة الإقناعیة في قولھ سبحانھ :4وجعلنا لھم لسان صدق علیا)

  ھذه الآیات، أن كلمة لسان جاءت لتدل على معنى شاملا یستوعب اللغة ویتضمنھا.

  اصطلاحا   تعریف اللسانیات   2.1 

، أي دراسة تلك الظاھرة العامة والمشتركة بین بني البشر 6تعتبر اللسانیات العلم الذي یجعل من اللغة موضوعا لھ، إنھا الدراسة العلمیة الموضوعیة للسان البشري
وقریبة من العلوم التجریبیة، لأنھا تعتمد مناھجھ وأدواتھ ووسائلھ،  حیث تتوخى الموضوعیة  وبھذا نجد اللسانیات قریبة من العلوم الإنسانیة، لأن اللغة كائن إنساني، 7

یات بعد استنباط القوانین بالمشاھدة والاستقراء والتحلیل الإحصائي وتعتمد الوسائل والآلات مثل الحواسیب، وتجري التجارب في المخابر على الأصوات  وتبني النظر
توسیع م حدیث لا یزال في  تطوره، وقد تخلص ببطء من التقالید النحویة ومن بحوث الفیلولوجیا والتفكیر الفلسفي، كما أنھا العلم المساھم في واللسانیات أیضا عل 8

غة بالبرمجة الحاسوبیة، وفصل مجال الدراسة اللغویة بأن أخضع للبحث مسائل جدیدة  كعلاقة اللغة بآلیات التفكیر وبباحات المخ وبتطور اللغة في المجتمع وبعلاقة الل
و الجملة أو الكلمة  لا في مسائل لم یكن یفصل فیھا القدماء، وھو علم یصدر عن مبدأ عام،ویمكن الإشارة ھنا إلى أن اختلاف اللسانیین في مسائل لتعریف اللغة أ المقال

عدد ممكن من الظواھر الملاحظة بقوانین خاصة تكون مجموعة ومتسقة، یحكمھا  یعني الاختلاف  المطلق، إضافة إلى أن اللسانیات بناء عقلي یتوق إلى ربط أكبر
ث یستقي الأستاذ تقنیات وأسالیب مبدأ عام ھو مبدأ التفسیر، إن الإشارة إلى ھذه  الممیزات التي تسم اللسانیات یجعلھا علما قریبا من العملیة التعلیمیة التعلمیة، حی

الوقت نفسھ لإدراك طرائق إلقائھا، فعلم اللسانیات علم فسیح و منبع لا ینضب،  والأستاذ لا یكون بالضرورة ملتزما بنظریة لسانیة  ومناھج لفھم المادة المدرسة وفي
 واحدة إذ یمكن أن یستعین  بأي نظریة وفي أي مرحلة من المراحل، لیكون لعملھ جودة وفعالیة دون الالتزام ببنیة مفاھیمیة واحدة. 

  لنظریة  و تعلیم و تعلم اللغة العربیة اللسانیة ا_ 2

ذلك توجھات البنیویة في  تغلب على اللسانیات الحدیثة نزعتان، الأولى تعتمد المشاھدة والاستقراء ومعاینة  الأحداث  اللغویة وتصنیفھا لاستنباط قوانین، ویمثل
وإذا ما والنزعة الثانیة  افتراضیة استنتاجیھ تنطلق من مسلمات تم تولد عنھا  مجموعة من القواعد وتمثلھا  نظریة النحو التولیدي التحویلي، أروبا وأمریكا وإنجلترا،

فات وتباینات، وتتموضع ھذه استقرءنا  تاریخ النظریات اللسانیة، وجدناھا مرتبطة بالمدرسة الأوروبیة والأمریكیة والإنجلیزیة مع وجود ارتباطات وتداخلات واختلا
 ل الآتي :الاختلافات والارتباطات على مستوى المنطلقات والمقاربات  والموضوعات المعالجة ومنھج الدراسة، ویمكن التمثیل لھذه المدارس على الشك
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ر ممثلھا فردناند وسعیا إلى تحدید موضوع المقال والتركیز على ما ھو مھم ویخدم الأھداف المسطرة ، سنحاول التوقف عند مدرستین ھما المدرسة البنیویة عب
لى علم اللغة الاجتماعي دي سوسیر، والمدرسة الوظیفیة عند  سیمون دیك ومن حذا حذوه كأحمد المتوكل، ثم سنحاول الانتقال إلى اللسانیات التطبیقیة، بالتركیز ع

مرجعیة لسانیة واحدة، بل في تعدد المرجعیات  وعلم اللغة النفسي، وذلك لأن تدریس اللغة العربیة واكتساب المتعلم  للمھارات في مادة اللغة العربیة، لا ینحصر في
  اللسانیة والأخذ بكل ما یفید من جمیع النظریات .

  اللسانیات البنیویة وتعلیم و تعلم اللغة العربیة _1.2

بالفحص والتمحیص والتحلیل، فعندما  ، وھو الأمر الذي جعل اللغة موضوعا یتسلط علیھ ضوء اللسانیات،9اعتبر سوسیر اللسانیات دراسة للغة في ذاتھا ولذاتھا
أي شبكة العلاقات بین عناصر  یدرس المتعلم  المنھج البنیوي في دراسة النصوص النقدیة، خلال الدورة الثانیة من مستوى الباكالوریا، یجد أنھ یبئر الجانب  البنیوي،

، وعندما نتحدث عن البنیة فنحن نتحدث عما سماه سوسیر بالنظام من خلال 10بإنتاج النص النص، فلا یعتمد ھذا المتعلم  نفسیة الكاتب أو السیاق الاجتماعي وعلاقتھ
مر الذي نصادفھ في كتاب تقدیمھ لمثال لعبة الشطرنج، حیث یمكن أن تكون القطع من خشب أو زجاج أو رخام، ولكن المھم ھو بنیة العلاقة التي تربط بین العناصر،الأ

 الوریا عبر اكتساب مھارة تحلیل النص المعتمد على المنھج البنیوي، فیطالب المتعلم  باستیعاب المنھج البنیوي وكشف النصوص التي تتبنىالمتعلم  بمستوى الثانیة باك
یث وظیفة وعلاقات نج، حھذا المنھج وتحلیلھا عبر اعتبار مراحل التحلیل بنیة تنسجم مع بعضھا البعض،لھذا فغالبا ما یوضح الأستاذ ھذه المھارة عبر لعبة الشطر

من مكانھا فوق رقعة  القطع ھي الأجدر بالاھتمام، كما أن أي حالة من حالات ترتیب قطع الشطرنج تشبھ إلى حد كبیر حالة من حالات اللغة،  فقیمة القطع تتحدد
ذ بین نصوص  تقلیدیة  ونصوص حداثیة من حیث  المعجم وھو الأمر عینھ الذي نجده في دراسة النصوص بالتعلیم الثانوي التأھیلي، حیث یقارن التلامیالشطرنج، 

ي كمنھج في التدریس والأسلوب والصور الفنیة، وذلك على مستوى الشعر والنثر على حد سواء ، فتتجلى للتلمیذ حركیة وتغیر اللغة، وبھذا یحضر الجانب التعاقب
ویات في شكل بنیة أو نظام تفرز النص وھو ما یسمى في الأدبیات الحدیثة بالوحدة النفسیة أو والتعلم . كما تدرس النصوص على مستویات معینة، فتتعالق ھذه  المست

ة كانت النتیجة مختلفة  العضویة لكل من القصیدة و النص النثري، ویقصد بھا أن دراسة متكاملة لنص ما، ھي دراسة بنیویة، بحیث إذا حذفنا مستوى واحد من الدراس
  مسرحیة في السنة الثانیة باكالوریا تقتضي المراحل التالیة : والبنیة متغیرة، فدراسة

  مقدمة ( تمھید حول المسرح / تعریف بالكاتب / دراسة العتبات / طرح إشكالیات) .

  . ) العرض ( الأحداث / القوى الفاعلة / الأمكنة والأزمنة / العقدة و الحل / أنواع الحوار/ البرنامج العاملي  /الرھان / الأسلوب  ..

 ،11الخاتمة  (دراسة تركیبیة و التعبیر عن الموقف )

ملتبسة، وفي المقابل إذا ما قام بدراسة شاملة ومتكاملة، تكون دراستھ ناضجة  فإذا قام المتعلم  بحذف عنصر من عناصر التحلیل، تصبح بنیة النص قاصرة أو
رة ویعبر الشيء الذي یسمح بمنح المتعلم  قدرات ومھارات لتجاوز أي ضعف أو تقصیر على مستوى التحلیل، فھو یقرأ بمھارة ویفھم بمھارة ویلخص بمھا وجیدة،

نامیتھا عبر الزمن، ویعتبر بمھارة ویحاجج بمھارة .. وبھذا یكتسب مھارات متعددة، كما أن على المتعلم  أن یستحضر دائما التغییر الذي یمس النصوص في سیاق دی
إذ یرى أن اللغة لا حول و لا قوة لھا في الدفاع عن نفسھا في مواجھة القوى التي تغیر من لحظة إلى أخرى 12سوسیر ذلك التغییر  خاصیة تمس علاقة الدال بالمدلول 

ومتصلة مع بعضھا البعض بحیث لا یمكن تصور مفھوم دون الأخر، كما أنھا العلاقة بین الدال والمدلول، الشيء الذي یسمح لنا بالقول، بأن مفاھیم سوسیر مترابطة 
 . 13،وستوضح بتفصیل وعبر جذاذات الأستاذ في الفصول لاحقةحاضرة في جمیع مراحل التعلمات واكتساب المھارات

  اللسانیات الوظیفیة وتعلیم و تعلم اللغة العربیة _2.2

سیتجاوز العودة إلى اللسانیات  المقال،ومن ھذا المنطلق ف14فإننا نقصد النحو الوظیفي كما جاء في أعمال أحمد المتوكلعندما نتحدث عن اللسانیات الوظیفیة  
واستمرت مع مارتني وغیره، على الرغم من أن المتأمل في ھذین التوجھین _ اللسانیات الوظیفیة عند براغ واللسانیات  15الوظیفیة كما ظھرت عند مدرسة براغ

  لیة عند دیك _  یجد علاقة  قویة  خاصة على مستوى الوظیفة التواصلیة باعتبارھا وظیفة مركزیة للغة.التداو

الذي نجده عند ترتبط اللسانیات الوظیفیة ارتباطا وثیقا بالمدارس اللسانیة الأخرى، على اعتبار أن ھدفھا  وصف خصائص اللغات  الطبیعیة ، وھو الأمر 
ة فیما تروم تفسیر الظواھر اللغویة واستكشاف الخصائص الجامعة وھو ما یربطھا بالتولیدیة، یضاف إلى ھذا و ذاك صیاغة اللسانیات الوظیفی البنیویین، ثم إنھا تروم

صل الوظیفة الأساس توالنماذج صوریة تتأسس على مكونات صرفیة تركیبیة ودلالیة وتداولیة، أما ما یجعلھا مختلفة عن غیرھا من المدارس  اللسانیة فاعتبارھا ال
أصبحت كفایة مستھدفة ، الأمر الذي یجد موقعھ في كثیر من التوجیھات الرسمیة للمنھاج التربوي ودفتر التحملات، كالحث على القدرة التواصلیة للتلمیذ والتي 16للغة

من أھمھا المھارات اللغویة التي تستمد من اللسانیات الوظیفیة، كآلیات وأساس تسمح بإقدار المتعلم  على التواصل مع  المواقف المتباینة والمختلفة عبر آلیات ووسائل 
التعلمیة في جملتھا  النطق واستحضار المقام التواصلي وعناصر الرسالة  في كل مكون من المكونات، بل في كل درس من الدروس، زیادة على أن العملیة التعلیمیة

، إنھا بنیة تواصلیة تجعل اللغة من أجل التواصل والتواصل في خدمة 17متعلمین و تواصلھ مع أسرتھ و مجتمعھ ونفسھتواصل للمتعلم مع الأستاذ والكتاب وغیره من ال
كما تمیزت بالتمثیل للمكون التداولي وھو مكون حاضر بقوة في البنیة التربویة، فلا تواصل دون مقام   18اللغة،  وقد وجدت منشأھا في  حضن الفلسفة اللغویة العادیة

مما یسمح للتلمیذ  سیاق، و لھذا یدرس التلامیذ ظروف النص وسیاقات الموضوعات التي تناقش في الفصل وحتى أمثلة الانطلاق في علوم اللغة على أساس تداولي،و
لا متناھیة، ویلاحظ القارئ بشكل واضح أن البعد بإنتاج القاعدة واضعا في اعتباره السیاقات التداولیة، لتعید ھذه القاعدة إنتاج نفسھا عند المتعلم  في سیاقات تواصلیة 
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  10ص 2006المطبعة السریعة   القنیطرة ط عبدالالاه بوغابة و بشرى العروصي،  الإطار التداولي في اللسانیات المعاصرة، 
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كان نتاجا لنقاش طویل من خلال اختلاف اللسانیین حول وظیفة  -أي التواصل-التواصلي كوظیفة أساس للغة، یتكرر كثیرا في الأدبیات التداولیة، غیر أن ھذا المفھوم  
ث رأى یاكبسون أن وظیفة اللغة لیست  ھي التواصل وإنما ھي مجموعة من الوظائف نمثلھا كما ، حی 19اللغة .ففي نظر التداولیة اللغة لا تنقل مضامین بل وظائف

  :یلي

  

الموظفة لإقامة الحوار،  أما الوظیفة المیتالغویة فإحالة عبارة على عبارة أخرى، والوظیفة الإحالیة وظیفة یحیل من   فالوظیفة اللغویة ھي مجموعة من  العبارات
ھي أن المتكلم یعبر  المتكلم على شيء في الواقع، والوظیفة التأثیریة ھي التي تشیر إلى مدى تأثیر المتكلم في المخاطب عن طریق اللغة، والوظیفة  التعبیريخلالھا 

الوظیفة التي تحیل من خلالھا كلمة على كلمة عن قصد ما ، والوظیفة  اللغویة ھي عبارة عن إقامة  للحوار أوالتواصل كــ(ألو) في الھاتف، والوظیفة المیتالغویة وھي 
  أخرى، كالفاعل بالنسبة لزید في جملة :

  جاء زید فرحا .

میز بین ثلاث لكن المتأمل في كل ھذه الوظائف، یجد أنھا فروع أو ألوان لوظیفة واحدة ھي وظیفة التواصل، والأمر نفسھ ینطبق على موقف ھالیداي الذي 
  : 20وظائف للغة ھي

 التمثیلیة : تمثیل تجربة المتكلم  بالنظر إلى الواقع الذي یعیشھ .  .1

ور المخبر السائل الآمر التعالقیة : تستعمل اللغة لإقامة العلاقات الاجتماعیة، أي التعبیر عن الأدوار الاجتماعیة التي یتخذھا المتكلم بالنسبة لمخاطبھ، كد .2
 المجیب .

 الطبقة المقامیة التي ینجز فیھا .النصیة : الوظیفة التي تربط الخطاب ب .3

ومستقلة، نجدھا متضمنة في الوظیفة التواصلیة، فالتواصل بین شخصین أو أكثر   إن وظائف ھالیداي التمثیلیة  والتعالقیة  والنصیة  والتي اعتبرھا منفصلة
لاجتماعیة (تعالقیة )، وتنظیم الخطاب حسب مقتضیات الإنجاز یقتضي الإحالة على واقع خارجي مرتبط بذات ( وظیفة تمثیلیة )،واتخاذ دور من الأدوار ا

) من أن التواصل عملیة  ذات أبعاد مختلفة علاقیة، توجیھیة، إخباریة، تعبیریة، استثاریة، تتكامل لتأدیة 1986(النصیة )، ویزكي ھذا الطرح ما ذھب إلیھ دیك (
ظیفة الجوھریة للغة في  السیاق التداولي الوظیفي، الشيء الذي یجعلنا نجد في  التداولیة الفضاء الملائم وظیفة تواصلیة، كل ھذا للتأكید على أن التواصل یمثل الو

اعتبر سیمون دیك التواصل نشاطا اجتماعیا یتمكن بواسطتھ الشخصان وقد .21بشكل كبیر لدعم ھذه المھارات وتقویتھا وتحقیقھا لدى تلامیذ الثانوي التأھیلي
  یر معلوماتھم التداولیة وصنف المعلومات التداولیة إلى معلومات عامة  :المرتبطة بالعالم  أو أي عالم ممكن.المتواصلان من تغی

  المعلومات الموقفیة : ما یتضمن الموقف الذي یتم فیھ التواصل . 

   : 22ما یليالمعلومات السیاقیة :المستقاة من الخطاب المتبادل سلفا بین الشخصین المتواصلین ،ویلخص دیك ذلك فی
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أمر یساعد المتعلم  في فھم نسق إن التأمل في ھذه الخطاطة یوضح أن ھناك شبكة  للفعل التواصلي  ینتجھا المتعلم  على اختلاف السیاقات التداولیة، وھو 
ا یرتبط بین الخطاب  الموجھ إلیھ  سواء في تواصلھ مع النصوص أو الأشخاص،  فیمیز بین طلب العمل وطلب القول، ثم بین ما ھو معرفي  وما ھو حسي، وم

من خلال المھارات التداولیة واعیا بخضوع بنیة خطابھ  المتكلم والمخاطب من جھة و فحوى الخطاب من جھة ثانیة، ومن ھذا المنطلق نجد المتعلم  وقد أصبح
ي یعلم وھو مبدأ أساس في اللسانیات التداولیة، فعندما  ینتج المتعلم  جملة استفھامیة أو أمریة أو تعجبیة یدرك وظیفة التنغیم، و عندما ینف 23لوظیفة ھذا الأخیر،

 .یبیة  بمفردھا تعرف النفي، ولا تعرف ارتباطھ بالزمن أن للمستقبل نفي  یختلف عن نفي  الماضي،  فالقاعد الترك

ندما  یعي المتعلم ھذه كما یحقق المتعلم  غایات أخرى مھمة، كأن یكون قادرا على تمییز بنیة لغتھ تبعا  لنوع المخاطب إن كان تلمیذا أو أستاذا أو أما .. وع
و قصص قصیرة أو مقالات نقدیة بالنسبة لقسم الثانیة بالكالوریا ) نابعا عن فھم واع، كما أن الجوانب یكون تأویلھ للنصوص الشعریة أو النثریة ( مسرحیات أ

التعبیر والإنشاء  الأسئلة التي یمكن للتلمیذ أن یطرحھا تكون أكثر عمقا وتعبر عن فھم جید للنصوص، وكذلك الأمر بالنسبة لأنشطة الإنتاج على مستوى مكون
ة القسم وإقناعھم بفكرة ، لذا  یكون  المتعلم  واعیا كل الوعي بآلیات التواصل كوظیفة تفرض استحضار المقام، فیخضع بنیة لغتھ خلال تواصل المتعلم مع جماع

جھاز لغتھ فیعتبر لھذه الشروط و لا یقتصر الأمر على تلمیذ الثانوي التأھیلي الذي نروم دراسة مھاراتھ، ولكن یشمل ھذا الأمر الطفل في عملیة اكتسابھ ل
، فالھدف لیس اكتساب الطفل  لمعرفة لغویة بل معرفة القوانین 24الاكتساب نسقا عاما من الأغراض التواصلیة والوسائل اللغویة التي تحقق ھذه الأغراض

تھا فقط، بل إن نحویة جملة ما یرتبط المتحكمة في الاستعمال الملائم للغة في مواقف اجتماعیة مختلفة، كما أن الأمر لا یتعلق بنحویة جملة تركیبیا أو عدم نحوی
  فجملة :   25بسلامة تركیبیة صرفیة  ثم سلامة بالنظر إلى ملاءمتھا وما یقتضیھ سیاق استعمالھا

  :سعاد نجحت في الامتحان. 1أ 

  :نجحت سعاد في الامتحان . 2أ 

لسیاقین یفسر بما یعتقده المتكلم حول معرفة  المخاطب ضمن موضوع جملتان مترادفتان ولكن  من الواضح أنھما یستعملان في سیاقین مختلفین، واختلاف ا
  الجملتین، وھذا یعني أن المكون التداولي مكون أساس ضمن الجملة، فمن خلالھ  تھتم  اللسانیات التداولیة ب 

 .  دراسة المعنى الذي یقصده المتكلم  

 . 26دراسة كیفیة إیصال أكثر مما یقال  
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26
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انیات الوظیفیة بدراسة اللغة العربیة على مستوى المعجم ، كالاشتقاق مثلا ودراسات على مستوى التركیب، كالجملة المركبة مثلا و قد سمحت ھذه الأسس للس
التأكید  الأولى  تروم ودراسات على مستوى التداول كالعطف مثلا، وسنركز في فصول لاحقة على كیفیة تطبیق اللسانیات الوظیفیة في كتاب المتعلم  لتحقیق غایتین

  على البعد الإجرائي للسانیات التداولیة،  والثانیة تھدف إلى تنمیة مھارات المتعلم  بالتعلیم الثانوي التأھیلي .

  اللسانیات التطبیقیة وتعلیم و تعلم اللغة العربیة 2 

الینبوع الذي یمد علم اللغة التطبیقي بالمعارف اللسانیة، ویعتبر ھذا الأخیر مجالا مستقلا من مجالات  یعتبر علم اللغة العام الذي سبق وأن أوضحنا بعض مكوناتھ،
ومن أھم أوجھ نشاط علم اللغة التطبیقي :(التخطیط ، لغة الإعلام،  تصمیم النظم الكتابیة، التحلیل  27، نقطة انطلاقھا الوعي بالمشاكل التطبیقیة في میدان تدریس المقال

على كل من علم اللغة النفسي وعلم اللغة الاجتماعي  المقالنفسي،علاج العیوب النطقیة،  جغرافیة اللھجات، الترجمة الآلیة، تعلیم اللغة  ) وسیتم التركیز في ھذا ال
  تمع .لعلاقتھما القویة بالحقل التربوي وارتباط  الأول منھما بالتلمیذ كفرد،  وارتباط الثاني بالتلمیذ كجزء من المج

  علم اللغة الاجتماعي وتعلیم و تعلم اللغة العربیة _ 1.2

لى أسئلة كثیرة من یعتبر علم اللغة  الاجتماعي علم حدیث الظھور ارتبطت بدایتھ بفترة الستینیات من القرن العشرین، وإذن فالمنطلق الأول وھو علم یجیب ع
وتخلي المجتمع على لغة أو تبني  لغة أخرى، 29خصائص الاجتماعیة للغة كالازدواجیة والثنائیة اللغویة  ،إضافة إلى ال28أھمھا علاقة اللغة بالمنزلة الاجتماعیة  

كأن یدرس أستاذ من منطقة وعلاقة اللغة الأم بتدریس اللغة العربیة، إضافة إلى الصعوبات التي یواجھھا أستاذ من منطقة معینة  في تدریس تلامیذ من منطقة ثانیة 
و الأمثلة كثیرة  تلامیذ من منطقة الجنوب، بحیث یحتاج ھذا الأستاذ إلى  وقت من أجل ملاءمة  أسالیبھ و لغتھ و سلوكاتھ مع المنطقة التي سینتقل إلیھا،شمال المغرب 

الاجتماعي للمنطقة المنتقل إلیھا، وقد  في ھذا الباب فقد  یعتمد الأستاذ كلمات في أسلوبھ یكون لھا  حمولات ودلالات مختلفة بل في بعض الأحیان مضادة  في السیاق
  تكون غیر مقبولة  في النسیج الاجتماعي أو تمثل خرقا للشروط الاخلاقیة للملفوظات.

دم لتلامیذ نھ ینجز دروس تقمن ھنا لا یختلف اثنان حول المساھمة العظیمة لعلم اللغة الاجتماع في العملیة التربویة، ولعل أستاذ مادة اللغة العربیة یدرك ذلك لأ
، وعلیھ فإن على الأستاذ أن ینتمون لسیاق اجتماعي ولبنیة لغویة ولتاریخ لغوي تتغیر فیھ دلالات الكلمات، كما ینتمي ھذا المتعلم  لجیل  لھ سماتھ اللغویة الخاصة

  یدرك لغة تلمیذه لیختار الطرائق الناجعة في تعلیمھ للغة  العربیة .

لیم الثانوي التأھیلي، مقابل قد تكون اللھجة عائقا أمام تعلم النسق الفصیح خاصة حین نقارن بین ساعتین  یدرس فیھا المتعلم  مادة اللغة العربیة خلال الیوم بالتع 
ھیمن فیھا اللھجة على لغة المتعلم، على أن ھذا لا یعني ست ساعات على الأقل، یتحدث فیھا المتعلم  باللھجة،ھذا إذا استثنینا العطل المدرسیة ونھایة الأسبوع  التي ت

غیر أن ھذه الأمثلة لا تعكس كل النسق،  كما 30تباعدا كبیرا بین اللغة الأم واللھجة فكثیرا ما نجد كلمات ضمن اللغة الأم موجودة في اللغة الفصحى مفیدة لنفس المدلول
یبقي  دائما على السمة السلبیة  للھجة و انعكاسھا على تعلم النسق الفصیح،  إذ ینحصر حدیث المتعلم  وتواصلھ أنھا تمثل نسبة قلیلة جدا ضمن النسق الفصیح، مما  

ة داخل الفصل إذا لم یكون باللغة العربیة الفصیحة داخل حجرة القسم وبمغادرتھ حجرة الدراسة یعود للنسق اللھجي بل إنھ في بعض الأحیان یعتمد على الحدیث باللھج
المغربیة مثلا ھو ستاذ حریصا على تطبیق  المنھاج الذي یؤكد على توظیف اللغة العربیة الفصحى وتجنب التواصل باللھجة،على أن ندرك أن الحدیث عن اللھجة الأ

، إذا یلاحظ  عدم 31ت وعلوم اللغةحدیث عن لھجات ولیس لھجة واحدة ،الأمر الذي یجده أستاذ   مادة اللغة العربیة حاضرا ضمن مكون النصوص  والتعبیر والمؤلفا
وم المتعلم  بعرض شفھي قدرة المتعلم  على  النطق السلیم ، وكذلك صعوبات في الربط بین المنطوق والمقروء، وكذلك خلال تعبیر المتعلم  داخل القسم، فحینما یق

النسق الفصیح ،فأستاذ مادة اللغة العربیة بمنطقة سوس ماسة درعة  یركز  كل اھتمامھ على الأفكار وینسى ضبط المخارج  مما یجعلھ ینتج تحققات غریبة عن
ھھنا یصبح علم اللغة وبالضبط بمدینة تارودانت یلاحظ أن نطق المتعلم  لكلمة طفل  تحقق بالشكل( تفل) وھو  تأثر باللھجة التي تعبر عن مجتمع عربي أمازیغي،

صفة لغویة خطأ و ارتباط ذلك ببعض العوامل اللغویة الاجتماعیة  كالازدواجیة اللغویة التي تعرف بكونھا  الاجتماعي ضرورة قصوى یحتاج المدرس إلیھا للوعي بال
یتمثل في  تنافس نمطین لغویین لھما وضع اجتماعي وثقافي  مختلف، اجتماعیة  تظھر خلال فترة طویلة لأسباب متعددة و قد اعتبرھا مارتیني موقفا  لغویا اجتماعیا 

، ویضاف إلى مفھوم الازدواجیة اللغویة مفھوم  32عتبارھا لغة محلیة أي شكلا لغویا مكتسبا وأولیا ومستخدما، والثانیة یفرض استخدامھ من قبل السلطةالأولى با
إلى  33ات اللغة و لأي ھدف من الأھداف استخدام الفرد أو الجماعة للغتین كیفما كانت درجة الإتقان فیھا، ولأیة مھارة من مھار الثنائیة اللغویة وھي التي تعرف بأنھا 

ي  الذي ھو جزء لا یتجزأ من غیر ذلك من الظواھر التي تتدخل في العملیة التعلیمیة التعلمیة واكتساب المتعلم  للمھارات وتكون على صلة وطیدة بعلم اللغة الاجتماع
  . اللسانیات 

  اللسانیات النفسیة  و تعلیم و تعلم اللغة العربیة 2.2 

، و الحال أن علم النفس اللغوي ظھر في القرن التاسع عشر، بینما ظھرت 34یوظف بعض الباحثین تسمیة اللسانیات النفسیة وعلم النفس اللغوي بنفس المعنى
ة إلى التفسیر اللغوي للعملیات العقلیة اللسانیات النفسیة خلال القرن العشرین،كما أن الأول فرع من اللسانیات، والثاني فرع من علم النفس، وقد سعت اللسانیات النفسی
ملیات النفسیة التي تحدث أثناء القراءة، ذات العلاقة بفھم اللغة واستعمالھا واكتسابھا . وترتبط أھدافھ بفھم اللغة واستعمالھا واكتسابھا و كذا المیكانیزمات التواصلیة والع

علم  اللغة النفسي ھذه الأھداف، یرتبط بالتطورات الحاصلة في الطب عبر تحدید مناطق اللغة في المخ،  ولكي یبلغ 35إضافة إلى أمراض الكلام و علاقة اللغة بالمخ 
و مركز الكتابة  36الكلام خاصة المراكز المرتبطة بالتكلم والكتابة ومركز الكلمات المسموعة، فمركز التكلم ھو مصدر الرسائل التي تتجھ إلى جھاز النطق للتحرك و

                                                                 

 

 

27
  34ص  1991المصطفى بن عبدالله بوشوك،  تعلیم و تعلم اللغة العربیة و ثقافتھا  الھلال العربیة للطباعة والنشر الرباط  

28
    860ص  2000السیوسیولسانیات ، ترجمة خالد الأشھب و ماجدولین النھیبي مراجعة میشال زكریا بیروت   المنظمة العربیة للترجمة  فلوریا كولماس،  دلیل  

29
  132ص  1990جولییت غارمادي، اللسانیات الاجتماعیة،  ترجمة خلیل أحمد خلیل دار الطلیعة بیروت  

30
  التي تعني( الدرج) و كلمة( الغشیم )التي تعني( الغشیم ) (حادكة) التي تعني (حاذقة ) و كلمة( الدروج ) 

31
  99ص  1991بن عبدالله بوشوك ، تعلیم و تعلم اللغة العربیة و ثقافتھا ، الھلال العربیة للطباعة و النشر الرباط   المصطفى 

32
مركز الانھاء القومي    1990  11للواقع ،ترجمة نادر سراج  مجلة العرب و الفكر العالمي العدد  اندري مارتیني الثنائیة الألسنیة و الازدواجیة الألسنیة دعوة إلى رؤیة دینامیة 

  )43بیروت   ص 
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  20ص  14041988الریاض    1محمد علي الخولي ،الحیاة مع لغتین  الثنائیة اللغویة ،مطابع الفرزدق التجاریة ط 
34

  99ص  1998عبدالرحمان بن عبد العزیز العبدان،  فھرس مكتبة الملك فھد المملكة العربیة السعودیة   توماس سكوفل،  اللسانیات النفسیة،  ترجمة  
35

  35ص  2006عبد العزیز بن إبراھیم العصیلي،  علم النفس اللغوي،  المملكة العربیة السعودیة وزارة التعلیم العالي  ط 
36

  89ص  1981ة أل سعود ط عبد المجید سید أحمد، اللسانیات النفسیة  مطابع جامع 
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مركز بمركز عنھ  الرسائل التي تتجھ إلى عضلات الید التي تقوم بالكتابة، ثم مركز الكلمات المسموعة في الأذن،  حیث یتم فھمھا و یطلق على ھذا ال ھو الذي تصدر
م وتتكرر العملیة في كل الأفكار المسموعة. وھو الأمر الذي یحصل بصفة مستمرة خلال كل حصة دراسیة، فالمتعلم  یفھم  ویستوعب ثم یفكر  ویتحدث عبر الكلا

مباشر، فتفكیره في أن الأستاذ قد یسألھ في أیة لحظة یجعلھ في حركة مستمرة للفھم والتفكیر و محاولة إیجاد  لحظة من اللحظات حتى وإن لم یتكلم المتعلم  بشكل
و أمثلة للانطلاق خاصة بدراسة علوم اللغة أو درس نص لأنشطة كلمات للتعبیر، كما  تحدث العملیة نفسھا في القراءة سواء أقرأ  المتعلم  نصا من النصوص أ

لأستاذ ھذه الحركة الدائریة بین الاكتساب الخاصة بالتعبیر والإنشاء،  أو قرأ الروایة أو أراد الإجابة في المراقبة المستمرة أو التطبیقات المذیلة للدروس، ویلاحظ ا
ل في الفھم یصبح عائقا في  التفكیر الصحیح والتكلم ،وھنا نرتبط بمفھوم التقویم المرحلي الذي ھو تأكد للأستاذ من الفھم والتفكیر و التكلم على اعتبار أن أي خل

ستاذ ھو مراحل لنمو المعلومات المقدمة ودرجة نماء التعلمات، فیكون التقویم مرحلة لمعاجلة الخلل الواقع في مرحلة من مراحل الدرس على اعتبار أن درس الأ
  المتعلم  للمراحل اللاحقة. 37رفة، فكل مرحلة تتأسس على سابقتھا وتبني لاحقتھا وكل خلل في مرحلة من مراحل الدرس تنبني علیھ  مشاكل في اكتسابالمع

الدرس من  إن ضعف  معرفة الأستاذ بالأبحاث و الدراسات الحدیثة في مجال علم اللغة النفسي  یجعلھ أستاذا منجزا لدرس دون وعي بما یحدث داخل 
ة نفسیة تؤثر على التواصل، میكانیزمات لغویة نفسیة ھامة ،أما الأستاذ المتتبع لعلم اللغة النفسي فیدرك من خلال ھذه المیكانیزمات وعبر دقة ملاحظتھ عوائق لغوی

، أو غیر الظاھرة  كضعف 38فازیا الفونیمیة  أو البارافازیا المونیمیةیكون سببھا نوع من الإعاقة الظاھرة  كالتأتأة  أو الفأفأة أو الحبسة أو اللثغة  أو القلب أو البارا
الأساتذة لا یلاحظون الإعاقات التي السمع أو إعاقة في الألوان أو مشاكل  في التركیز و الانتباه، فیوجھ الأستاذ تلمیذه للعلاج  خلال فترة مبكرة،  والحال أن كثیرا من 

، كما أن من الضروري أن یدرك 39نھم لا یدركون قیمة علم اللغة النفسي، كما لا یدركون طبیعة العلاقة بین اللغة و الجھاز العصبي یواجھھا تلامیذھم ویعانون منھا لأ
احثین والمتتبعین وبذلك  یعي أن تأخر النمو اللغوي یرتبط بمشكل لذا المتعلمین لابد من حلھ مبكرا، وغیر خاف على  الب 40الأستاذ مصاحبة النمو اللغوي للنمو العقلي

لعقلي للتلامیذ بھدف خلقھم لعلم اللغة النفسي أھمیة  العلاقة بین الدال والصورة الذھنیة، ومن ھذا المنطلق وجب على الأستاذ اختیار أسلوب ولغة توائم المستوى ا
شترك  بالتعلیم الثانوي التأھیلي بأسلوب قسم الثانیة باكالوریا ، غالبا ما لصورة ذھنیة ھي  الصورة التي یفكر فیھا الأستاذ نفسھا،  فالأستاذ الذي یخاطب تلامیذ الجذع م

ریا  بجمیع الشعب یواجھ تلامیذه صعوبة في ربط  الدوال بالصور الذھنیة، كما أن عمل الأستاذ على توظیف الأسلوب الخاص بالجذع مشترك مع تلامیذ الباكالو
لأھداف المرجوة لسبب بسیط وھو أن المطلوب، ترقي درجة الثمثلات الدلالیة و اكتساب مھارات أقوى واعتماد مستوى من العلمیة أو الأدبیة ، یؤدي إلى عدم  تتحقق ا

الفھم  ا تكون النتیجة  صعوبة فيالتحصیل یكون أعمق، أما  إن قام الأستاذ بتعمیم أسلوبھ اللغوي الموجھ لتلامیذ قسم  الباكالوریا على تلامیذ الجذع مشترك،  فغالبا م
اع  الدرس، ناھیك عن أن عملا وفي إدراك المعاني ونوعا من عدم ثقة المتعلم  بنفسھ وكذلك  الإحساس بالملل و عدم تقبل المادة المدرسة  وعدم القدرة على مسایرة إیق

شترك الذي یستأنس فیھ المتعلم بالتعلمات، ومستوى الثانیة كھذا سیكون مخالفا لمنھاج اللغة العربیة الذي یسعى في ما یسعى إلیھ إلى ترقي التعلمات بین الجذع الم
  باكالوریا التي یكون فیھا المتعلم  قادرا على التحلیل والتركیب 

  یفید اللسانیات النفسیة الأستاذ في ربط اللغة بالذكاء  من خلال وجھین : 

 الخاص، وبین نسبة ذكائھ، فكلما كان المتعلم مالكا لقاموس أوفر من الكلمات،  تربط اللغة من جھة بین ذخیرة المتعلم  من الكلمات أو ما نسمیھ  بالقاموس
  م مھارة التعبیر.كلما فھم القصائد المقدمة أو النصوص النقدیة بالنسبة لتلامیذ السنة الثانیة باكالوریا، فیحقق بذلك مھارات الفھم  ومھارة التحلیل ث

  الذي 42ھھنا نرى بوضوح الحاجة الضروریة للسانیات النفسیة   41العلاقة بین مدلولاتھا والعكس صحیح  كلما فھم المتعلم ما یقرؤه من الجمل اتضحت
 43یحقق شطرا وقسما كبیرا من مرامي وغایات المنھاج 

  و توصیاتھ :تائج المقال ن3 

خاصة إذا تعلق الأمر بالتلمیذ، ومن ھذا المنطلق و عبر لحظات  إن اللسانیات عالم فسیح یمدنا بفوائد عظیمة، لا ینبغي أن نتلافاھا أو نتجاوزھا،
  المقال، نرى أن ھناك جملة من التوصیات لابد وأن نأخذھا بعین الاعتبار :

 . قیام الأساتذة بتحیین معارفھم  في اللسانیات، وقراءة كل ما یستجد ضمن جمیع النظریات  

 خلال  استحضار اللسانیات في القسم أمام التلامیذ، بھدف خلق جاذبیة للتعلمات وتجنب نفور و ملل التلامیذ .  اعتماد النقل الدیداكتیكي  

 . توظیف اللسانیات ضمن كتاب التلمیذ عبر استحضار شروط الملاءمة والتبسیط والوضوح و الإجرائیة  

 یة التعلیمیة التعلمیة. تحفیز الباحثین من أجل  الاشتغال أكثر على علاقة اللسانیات بالعمل  

 . اعتماد منھاج للغة العربیة یأخذ بعین الاعتبار المستجدات في الحقل اللساني  

 .تقدیم آلیات الاشتغال للأستاذ وعدم مخاطبتھ بتوجیھات خالیة من إمكانیات التطبیق  

 المستطاع . التركیز على الإعلام عبر الحرص على التعبیر باللغة العربیة الفصحى وتجنب اللھجة قدر  

 . تعوید المتعلم على مھارة الاستماع وتدریبھ على توظیف ھذه المھارة خلال الحصص الدراسیة  

 . تدریب المتعلم على مھارة القراءة عبر قواعد مبسطة وواضحة تستھدف تمھیره وتحسین أدائھ  

                                                                 

 

 

37
  Odéric delefosse , sur le language de l enfant, édition  l harmattan  paris 2010  p50 

38
   30ص   1998بیروت المكتبة العصریة   1محمد كشاش،  علل اللسان و أمراض الكلام، ط 

39
  28ص  2006یة السعودیة وزارة التعلیم العالي  طعبد العزیز بن إبراھیم العصیلي،  علم النفس اللغوي،  المملكة العرب 

40
  102نفسھ ص  

41
  105ص  2006عبد العزیز بن إبراھیم العصیلي ، علم النفس اللغوي،  المملكة العربیة السعودیة وزارة التعلیم العالي  ط 

42
 Eliane allouch,  francois chiantaretto ,.simon harel .jean pierre pinel  . confiance est language  ,in presse édition 2010 p 30 

43
  83ص  مصطفى زكي التوبي،  المدخل السلوكي لدراسة اللغة في ضوء المدارس والاتجاھات الحدیثة،  حولیت كلیة الأداب الكویت  الحولیة العاشرة  
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 ستنتاج و التلخیص والتحلیل .وضع المتعلم باستمرار في وضعیات مختلفة تستدعي استحضاره لمھارات المقارنة والا  

 . تمھیر المتعلم على الانتباه  والتركیز  خلال الحصص  

  . ملاءمة الأستاذ لأسلوبھ  مع خصوصیة  القسم و المستوى  

 . التركیز على الاھتمام بالجانب الوجداني للمتعلم، وجعلھ یحب اللغة العربیة ویعبر بھا و یحاول الإبداع فیھا عبر النوادي الأدبیة  

 افیة الممیزة .الانطلاق من الوضع التربوي الواقعي، لإنتاج المناھج الجدیدة ولیس الانطلاق من بیئات مختلفة قصد تطبیق ذلك في واقع لھ خصوصیتھ الثق  

 . مراعاة الأستاذ للخصوصیات اللغویة والاجتماعیة أثناء حدیثھ مع المتعلمین  

 ج .الاھتمام أكثر برأي الأستاذ أثناء وضع المناھ  

 . اعتماد الأستاذ شبكة كاشفة للعیوب اللغویة من أجل إحالة الحالات على مراكز متخصصة في تقویم النطق  

  ارتباط منھاج اللغة العربیة بالتعلیم الثانوي لتأھیلي بمنھاج اللغة العربیة بالتعلیم الثانوي الإعدادي و كذلك بالتعلیم الابتدائي. 

 . اعتماد تكوین  مناسب  ضمن المراكز الجھویة للتربیة و التكوین الخاصة بالأساتذة الجدد 

 .( الابتدائي والثانوي الإعدادي والثانوي التأھیلي) اعتماد اللسانیات ضمن جمیع الأسلاك  

  خاتمة 

علم بالتعلیم الثانوي التأھیلي لقد حاولنا خلال ھذا المقال المتواضع أن نؤكد أھمیة العلاقة الوطیدة بین اللسانیات النظریة والتطبیقیة من جھة، وتنمیة مھارات المت
طنیة( المناھج والكتب المدرسیة الجدیدة والمذكرات من جھة ثانیة، باعتبارھا ھدفا نبیلا وغایة عظیمة، تحتاج لتضافر كل الجھود، انطلاقا من  وزارة التربیة الو

ذا الاتساق، رھین بعملیة بنیویة وأنشطة  المصالح التربویة بالنیابات) ومرورا بالأستاذ والأسرة والباحثین اللسانیین والتربویین، والإعلام ودور النشر، لأن  تحقیق ھ
  یتدخل فیھا الجمیع ویساھم فیھا الكل .

  طبیقیة.یر منھج و مادة تیسر عمل أستاذ التعلیم الثانوي التأھیلي، وتحقق أھدافھ خلال السنة الدراسیة، بالتركیز على اللسانیات النظریة والتكما سعى إلى توف

لغایات المرجوة وإن كان من خلاصة مھمة توصل إلیھا المقال، فھي عدم إمكانیة الحدیث عن الدرس الدیداكتیكي للغة العربیة وعن الكفایات المستھدفة وا
ا دون اعتماد اللسانیات في والمرامي المسطرة، دون التركیز على تنمیة المھارات والنھل من منابع اللسانیات.كما لا یمكن الحدیث عن متعلم مستوى الثانیة باكالوری

صوص الشعریة والنثریة وكذلك الظواھر اللغویة من أبواب البلاغة تیسیر تعلماتھ وتحفیزه على التعلم وتطویر كفاءاتھ، فلا محید عن اعتماد اللسانیات في تدریس الن
  والعروض والأسالیب ودراسة الصورة، وكذا التمھیر على التركیز والانتباه والتذكر والتلخیص والحجاج والتواصل .

بحث مفتوح یسعى باستمرار إلى الإجابة عن كل الأسئلة الكائنة  لم یجب ھذا المقال عن كل المشاكل والصعوبات التي تواجھ المتعلم بالتعلیم الثانوي التأھیلي لأنھ 
  والممكنة في علاقة اللسانیات  بتنمیة مھارات المتعلم بالتعلیم .  

یر، لابد تطوینضب، ومورد خلاق، ومصدر تجدید وو بیت القصید ھو أن اللسانیات النظریة عبر كل مدارسھا واللسانیات التطبیقیة عبر كل تفریعاتھا، منبع لا 
  من  تنزیلھ للأستاذ قصد الإفادة منھ.
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