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ABSTRACT: This study aimed at knowing the extent of the impact of the project-based learning of understanding scientific 
concepts on second year middle school students, and Physics was chosen as a model of teaching.  
The case study samples reached 123 students and they were distributed as follows: The Experimental group formed of 44 
student, The First Control group formed of 44 students, and The Second Control group formed of 44 students as well. To achieve 
the objectives of the study, The Experimental group and both The Control groups underwent an advanced collecting test, and 
another collecting test was taken by all groups after, with no exception.  
The results showed that there is a statistically significant difference for The Experiment group and the Second Control group, 
which emphasizes on the authenticity of the hypothesis and indicates the impact of the study strategy based on 
comprehending physics' concepts to learners. 

KEYWORDS: Project Based Learning, Active learning, Understanding scientific concepts,learning strategies, Psychology of 
learning,  

W اسU?عاب المفاه?م العلم?ة لدى تلامذة السنة الثان?ة : ملخص
XY وع ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deاس feمن التعل?م  استهدفت هذە الدراسة معرفة مدى تأث

W التدرvس.  ،يالإعدادالثانوي 
XY ائ?ة كنموذجz X feتلم?ذا وزعوا ع^ ال�132لغت عينة الدراسة ( وتم تحد|د مادة العلوم الف ( Wة �ش�لت  :ش�ل التا�?�zالمجموعة التج�

Ŵ خضعت  )44) تلم?ذ والمجموعة الضا�طة الثان?ة (44) تلم?ذ المجموعة الضا�طة الأو� (44من ( تلم?ذ. لتحقيق أهداف الدراسة ثم اعداد اخت�ار التحص?ل الق�
X التج��z?ة والضا�طة الأو�، واخت�ارا تحص?ل?ا �عد|ا خضعت  fثناء. له �ل من المجموعت�Uله �ل المجموعات �دون اس  

ات?ج?ة التعلم أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذو دلالة احصائ?ة لصالح المجموعة التج��z?ة والضا�طة الثان? deاس feدل ع^ مدى تأثzة، مما يؤكد صحة الفرض?ة و
 . X fائ?ة لدى المتعلم�z X feعاب المفاه?م الف?Uاس W

XY وع  القائم ع^ الم[\

وع،4لمات دلال-ة  ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deات?ج?ات التعلم، : اس deس?كولوج?ة التعلمالعلم?ة، فهم المفاه?م  التعلم ال§شط، اس .  

   للدراسة العام الاطار 1

    المقدمة 1.1

¬»zة  وأسال?بطرائق   deالعمل?ة ال W
XY س من أهم الأدواتvها التدر e®العنا¯ تحق?قا  نجاعة، وأ e®من أ W°للأسال?ب  ونها للأهداف، ل±ف W³المحدد الأسا

W ضوء نظ�zات التعلم  والأ´شطة
XY ة̄. الواجب ات�اعها   المعا
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W �شهدتب·X إ 
d·س عامة ع^ أسس علم?ة توا®ب التطورات الvات?ج?ات التدر deالحق�ة س W

XY ة،ها مجتمعاتنا feتكنولوج?ا المعلومات الأخ W
XY تطورات هائلة 

ء الذي |دعو إ  الاتصالات،و  W
الج?د لأج?ال اليوم من أجل مواجهة   والاعداد عمل?ة التطور ¼ش�ل عام    وموا®�ة  والابت�ار ع^ التفكfe الناقد    بUنم?ة القدرةهتمام  � الاال¹\

  تحد|ات المستق�ل. 

  X fس من ب�vتواجه طرائق التدر W
d·تعتمد  ة� اليوم كونها تا�عة للطرق التقل?د|إالانتقادات ال W

d·الحفظال  X fة تحص?ل المعلومات  عمل?كزة ع^، مرتوالتلق�
W �اتت الو 

d·س العلوم المت�ناة حال?ا و ، مما أثر ع^ فاعل?ة طر هدف الوح?د من العمل?ة التعل?م?ةالمعارف الvتوظ?ف المعلومات و  انعكس ع^ قدرات الفهمق تدر
  لدى المتعلم . 

¬?ةأشار   deر لوزارة الzن ع^ استخدا ،)1976( ب�لج?�ا  تق�zÃعاج X fض أنها أن المتعلم� deت،م مفاه?م من المفÅسU®ر فالمتعلمون يتمكنون  وحسب اzنفس التق�
ك?بمن ال±فا|ات المعرف?ة العل?ا �التحل?ل  deطرائق  ال±فا|ات المعرف?ة �مستوى أقل من والتقي?م وال W

XY سابالدن?ا المتمثلةU®ن اzÃتوصلت  وقد  . الفهم ثم التخ
W لنفس النتائ ÆÇالعالم العر W

XY 1999 و¬لعزم?ة 1992 ، بنكروم1982ج (عط?ة دراسات أخرى .(  

zدي  feلاحظ ف Verdier,1957  واحدة  ولمرةستوعب الدرس الذي حفظه لتوە ا"أن المتعلم قد |عتقد أنه"،  X fالمطلوب من المتعلم� W³ف�م العمل المدر
X لاسU?عاب � الا®تفاء �النظرة السطح?ة للأش?اء وzعودهم ع^ الاجا�ات الاجمال?ة ف?ما |إ|ح?لهم  fالمقررات. ضغط ع^ المدرس� 

W إ 
XY ات?ج?ات تدر عادة النظر deورة ملحةاس X̄ ات?ج?ات ع^ أسس علم?ة متطورة �غ?ة تغvس العلوم �ش�ل اليوم  deهاته الاس X·سي، ف?جب أن تبvنمط التدر fe  

 W
XY تكز ع^ مهارات عمل?ات العلمن أجل تحقيق تعلم فعال ير  دور المتعلمو  مع الاحاطة �دور المدرس مدارسنا، السائد feم الأساس?ة وأبرزها التفك  WË2004العل) 

(Zaytoon , ما يتعلمه  عدم تمكنه من ال�¬طو  لم هو عدم توفرە ع^ المنهج?ة. مش�ل المتع X fالمدرسة و ب� W
XYÍالمشا X f�¬ح?اته العمل?ة W

XY يواجهها W
d·فالطرق ل ال ،

  تفكfe العلWË مع استخدام مهاراته الفك�zة. التدرvس?ة الج?دة تمنح المتعلم القدرة ع^ ال

اتج?ا )Kitami & Kitami , 2000( قطاWÎ  التدرvس حسب  deالاعت�ار خصائص المتعلم و أصوله، �ما |أخ ته و يتطلب معرفة منظمة �اس X fە ذ �ع� feو أنماط تفك
¬»zونتدرvس العلوم حسب  . ب?عة عÓەعلWË السل?م الموا®ب لطمتنوعة لد|ه و منحه ال?ات التفكfe ال يهدف ا� تنم?ة مهارات deمناهج العلوم يؤكدون ع^  ال W

XY
جاعها د عمل?ة نقل للمعرفة العلم?ة مع حفظها  ر أنها لا تعتÆe مج deالأساس عمل?ة تهدف ت§ش?ط الم  ،واس W

XY WÔ سابها ا عرفة السا�قة و بناء معارف جد|دة(فهمها،�لU® 
W االاصلا  يهدف ،لهذا )واستخدامها

XY وي¬ deة الح ال?¬ deالمحتو  لم?ةعل feس العلوم ا� تغيvس?ة و وتدرvات?ج?ات التدر deالتعلم?ة حسب  التعل?م?ةالممارسات ى والاس
  . ) Zaytoon,2007زzتون (

   feس العلوم هو ا®ساب المتعلم مهارات التفكvلتدر W¹Öالهدف الرئ، WËد المتعلم �الأدوات اللازمة من أجل    العلzتزو W
XY ء الذي ×ساهم W

ات ال¹\ feالتعامل مع المتغ
W القائم  وتحقيق مستق�لا،المختلفة  والمواقف ÆØ?ات deمنهج التعل?م الاس W

X·ات?ج?ة للمدرس فيها دور   ل?م?ةع^ اعت�ار أن العمل?ة التعذلك يتطلب تب deعمل?ة اس
W يتطلبها المحتوى ل?كون 

d·ات?ج?ات ال deمت�امل ( ذو الوس?ط والمخطط، |علم المحتوى والاس X·معGrowther,1999( .  

ات?ج?ات تدرvس العالتعلم ال§شط من   deة البنائ?ةلوم أهم م�ادئ اسzإالوصول الذي يهدف  القائم ع^ النظ� X·مشاركة ذلك من خلال ال، و � تعلم ذي مع
X  . الفك�zة والعمل ضمن ف�zق fعقليت� X fجة ت�امل عمليت�?Uالتمثل فالنمو الفكري للفرد هو ن :L’assimilation ت W

d·ج المعرفة الجد|دة تم �دمال W
XYضمن البناء المعر

W ترتكز ع^ تكي?ف  L’accomodation، والمواءمة القد|م
d·ة الجد|دة ال Æeة القد|مة معالخ Æeالخ .  

W س?اق الط�zقةJohn dewey يؤكد جون ديوي
XY لأن المتعلم |فكر ، feقة التفكzط� WÔ سvقة التدرzالقناة الناقلة للمعرفةع^ أن ط� W°ق الم�او  ، فzالط� \Ý

 feلتعل?م المتعلم ك?ف?ة التفك .  

zائ?ة �الم[\   X feس العلوم الفvقة تدرzعاب تعتمد ط�?Uدراكو وعات أسسا علم?ة أهمها اسß حل مش�لات واقع?ة. المتعلم لما يتعل W
XY ل   مه وتوظ?فهàف�ال§س�ة ل

W الأهد" أن حل المش�لات أرdY مست»zات المجامن (�لوم، وجان?ه)
XY W

XYشل المعرÖة" ( مz«¬ deه،  اف الzس  .  )2003?ل ماندرvلها التدر WÎير W
d·من الأهداف التعل?م?ة ال

zائ?ة�ال X feمادة العلوم الف W
XY وع X حب الاستطلاع لد|ه و ال المتعلم ميولات واهتماماتتعzÃز ، م[\ feسا�ه لمهارات حل المش�لات مع �شج?ععلم?ة وتحفU®ع^  ها

W ، االتفكfe العلWË المستقل والناقد 
فهمها (  ع^ ا®Uشاف المفاه?م العلم?ة و  vشجعهه من استخدام الأدوات العلم?ة و نzمك�النفس و ء الذي |عزز لد|ه الثقة ل¹\

Karjcik et al,1998 .(  

وع   الدراس?ة  المادةمعرفة أعمق �يتمحور حول المشاركة الا|جاب?ة والتعلم ال§شط، مما |منح المتعلم  Project based learningالتعلم القائم ع^ الم[\
W العالم المح?ط �همشلاله تحد|ات حق?ق?ة و وzكUشف من خ 

XY س �الم�لات ملموسةvالتدر Æeالعمل?ة التعل?م?ة، و ، �ما |عت W
XY وع محورا التعلم ال§شط �دلا zعتمد  [\

 W Æ·و من السل W
dá?النظري والتطب X fدلا من الفردي (  ، والت�امل ب�� W

XÇالتعل?م التعاوKilpatrick, 1918,Colley& Kabba,2005(،    فهو ×سهل المعرفة للمحتوى و هو
  . التعل?م القادمة �عدة أ®e نضجا  ، �ما أنه يؤهلهم لمستوا|اتلمرونة هاته المراحل الدراس?ة ةمناسب لمراحل التعل?م الأساس?

ائق ت§¹ أÝع �كثfe من ، فقد وجد أن الحقتطورها ة و اب ه?�ل المادة العلم?، فهمها |مكن الفرد من اسU?عالعلم?ة WÔ أساس المعرفة العلم?ةالمفاه?م  
W �ما أشار ا� ذلك ( المفاه?م

dÇسلسل الاUتتطور المفاه?م العلم?ة حسب ال ،Zaytoon,2004 (]3 [ :  

 . ن مفهوم واضح ا� اخر واضح ´س�?ا م  . أ 

 . م غfe دقيق ا� مفهوم دقيق علم?ا من مفهو   . ب

 . من مفهوم محسوس ا� مفهوم مجرد   . ت

W حل المش�لات اليوم?ة و ، الفهم الصحيح للمفاه?م العلم?ة مع تحسب الجمع?ة الأم�zك?ة لتقدم العلومشخص المثقف علم?ا  ت المن أهم صفا
XY اتخاذ وظ?فها

W تعل?م و الأسلوب الأمثل لتحقيق ذلك استخدا، و قرارات مسؤولة
XY تقل?د|ة feات?ج?ة التعلم القائم ع^م أسال?ب غ deوع  تعلم العلوم �إس تمد الاستقصاء الذي |ع  الم[\

 ال�حث مما |حفز ا®Uساب المتعلم للمفاه?م العلم?ة من خلال اعتماد المنهج العلWË . و 
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 الدراسة  مشكلة 1.2

zائ?ة مادة مهمة لعلاقتها   X feة �الح?اة اليوم?ة للفرد  مادة العلوم الف \Ýما أن ادراك الالم�ا� W Æ·zالمنهج التج� W³مفاه?م الع، مادة تعتمد ¼ش�ل أسا X feائ?ة لم?ة الفz
zائ?ة ت لعمل?ة التعل?م?ة �غ?ة اسU?عابها. أساس ا X feتعلم العلوم الف W

XY X fيواجهها المتعلم� W
d·رجع لعدم فهمهم للمفاه?م أظهرت العد|د من الدراسات أن الصع»¬ات ال

ء الذالعلم?ة W
ات?ج?ات ة التعلم?ةة التعل?م?عيق العمل?|، فعدم فهمهم للمفاه?م العلم?ة ي |عد معضلة �ستدWç الوقوف عليها ، ال¹\ deو من هنا برزت أهم?ة اس ،

X عمل?ة الفهم و تنم?ة مهار  feضوء هذا التعلم المرتكزة ع^ التعلم ال§شط لتحف W
XY و . X fلدى المتعلم� WËالعل feات التفك : Wساؤل التا�Uحاولت الدراسة الاجا�ة عن ال ،  

ات?ج?علم?ة |عزى للتدر هل هناك أثر ع^ فهم المفاه?م ال  deس وفق إسv وع ؟   ة التعلم القائم ع^ الم[\

W الرفع من مستوى فهم تلام?ذ السنة الثان?ة من ة، سنحاول اخت�ار الفرض?ة التال?و للإجا�ة عن هذا السؤال 
XY وع ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deساهم اس� :

W مادة العلوم 
XY ائ?ة مقارنة �الط� التعل?م الثانوي الاعداديz X feقةالفz  . التقل?د|ة  

    الدراسة مصطلحات 1.3

وع  . أ  DEالم Gع^ الاستقصاء : " |عد أسلوب التعلم القائم ع^ المالتعلم القائم ع W
X·مب Øوع من ة، [\ Æeسب خUنما المعلم هو ح?ث |كون المتعلم ف?ه |كëب ،

وع ن ] Zaytoon,2007 (]10المدرب " ( W �دور أ®e ، التعلم القائم ع^ الم[\
Xìح WËلمدموذج تعل W³الصف الدرا W

XY ء أهم?ة W
ە ع^ المتعلم ال¹\ feى تأث

 الذي أ®دته العد|د من الأ�حاث . 

وع zعرفو   تنم?ة مهارات التفكfe العلWË لدى المتعلم . خلال عرض محتوى المادة العلم?ة و من  اجرائ?ا التعلم القائم ع^ الم[\

W لمع·X وخلق فكرة و الوصول ا� افهم ع^ أنه ال ] Mialart,1977 (]11: |عرف م?الارzت ( الفهم  . ب ÆÇنما |عرف الحداëشاف ، بU®الفهم ع^  ] 12[ 1996الا
ها مع استخدامها . للمفاه?م العلم?ة وقدرتهم ع^ معرفتها و  Uساب الطل�ةأنه ا® feب§يته المعرف?ة تفس W

XY س�ه المتعلم ودمجهU®مكن  مما  فالفهم هو نتاج ما ا
  التفسfe �استخدام المعلومات العلم?ة . معرفة و fe من اظهار قدرته ع^ الهذا الأخ 

W مواقف جد فهم المفاه-م العلم-ة  . ت
XY ها علم?ا : فهم المفاه?م العلم?ة يتضمن عمل?ة توظ?فها feما تعكس هاته العمل?ة قدرة |دة مع القدرة ع^ تفس� ،

 W
d·بها المتعلم ع^ تمث?ل المعرفة العلم?ة ال Wçف الواÓنقلها و الت .  )Adas ,2004( ]13 [.  

    الدراسة  أهمية 1.4

ات?ج?ة تدرvس  deكونه يوظف اس W
XY ائ?ة و |مكن تحد|د أهم?ة ال�حثz X feتعل?م العلوم الف W

XY قة ا?ةzفهم المفاه?م العلم?ة تخ�ج عن الط� W
XY ةÓلاعت?اد|ة المنح

X و  fات?ج?ة التعلم التلق� deند القائم عالحفظ . اسUوع �س W ا� التعل?م و  ^ الم[\
îÇم و فهم المفاه?م ، ح?ث يتوقع أ التعلم البناz«مة و تقÍن �ساعد المتعلم ع^ محا

W العمل?
XY مشاركة المتعلم� X feوعات يتم ف احداث تعلم م?ة بهدة التعلالعلم?ة �غ?ة تغيfe ممارسة المتعلم الاعت?اد|ة لممارسات بنائ?ة ، فالتعل?م المعتمد ع^ الم[\

 X·العمل?ة ال، ح?ث تؤكد الاتجاهات الحديثة  ´شط ذي مع W
XY للق?ام �الاستجا�ة �ل م�ادرا ع^ دور المتعلم feس مستق�لا سلب?ا ي§تظر المثÖتعل?م?ة �اعت�ارە فاعلا و ل

  .] Kitami & Kitami ,2000 (]4و مخططا (

X من خلال التع علم?ةيؤمل من هذە الدراسة أن ترفع من مستوى فهم المفاه?م ال fوعاتلدى المتعلم� W اداء الم[\
XY تهم الح?ات?ة العلم?ة وتنم?ة مهارا اون

W مواقف جد|دة . و 
XY توظ?فها  

   السابقة الدراسات 1.5

 ) أجرتScott,1994( ات?دراسة مع طل�ة الصف السابع deس تحت ضوء اسvالتدر X fوع و ، ح?ث قارنت ب�  التدرvس اعتمادا ع^ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\
W مادة العلوم، و 

XY قد لاحظت ال�المنهج التقل?دي W
XY وعات و  التفاحثة تحسنا W استخدام الحاسوب و ا®Uسابكfe الناقد لدى طل�ة الم[\

XY كذا جمع هم لمهارات
X ع^ مستوى فهم المحتوىنات اضافة ا� مهارات ح?ات?ة. والب?ا fالمجموعت� X fمقارنة ال�احثة للنتائج ب� W

XY  X fالمجموعت� X fتوصلت ا� �ساوي ب� WË14[ العل [ 
. 

 ) قامDrak et al .,1996( ?§المناهج المب feجراء دراسة لمعرفة تأثïقة الم ةبzوعات ع^ فهم المفاه?م العلم?ة�ط� اختار ال�احث منهاجا سWË العلوم وقد ، [\
W مراحل : المرحلة الأو� ،الذي ط�قه لمدة ثلاث سنوات Les sciences fondamentalesالأساس?ة 

XY يها  أنجزوا ف مدتها سنة ع^ تلامذة الصف التاسع
و  W المرحلة الثان?ة طوروا نماذج �استخداعاتم[\

XY ،العلوم. و ، أما المرحلة الختام?ة فقد درسو م الحاسوب W
XY قد أظهرت النتائج أن ا فيها تطب?قات متقدمة

وعات لم تحسن من قدرات الفهم لديهم بëن  .] 15[ما حس§ت من ميولاتهم نحو العلوم الم[\

 ) دراسة W
XYAhmed,2000عمتعلم 182احث عينة �حث تكونت من �)، اعتمد ال X fسهم ^ أر¬ــع شعب و ، موزع�vوع تم تدر ات?ج?ة الم[\ deاس ) X fقت�zط��

X �انا ملنتائج تعادلا ع^ مستوى النتائج، و قد أظهرت اوالط�zقة التقل?د|ة ) f�¬«ح?ث أن الأسل ، WËالعل feف?ما يتعلق �مستوى الفهم، ع^ خلاف التفك X f�zساوU
 .] 16[ ن عرفا تطورا ملحوظا معرف?ة اللذامعتقداتهم الو 

و   ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deنتاج مما سبق أن اسUو  ع|مكن الاس WËالعل feتطور من المعتقدات المعرف?ة لدى المتعلمتطور مهارات التفك X f� ما تحفز�،
ء ميولاتهم العلم?ة وقدرتهم ع^ الفهم والاسU?عاب W

ات?ج?ة التعلم  إلا  البنائ?ة ومرتكزاتها،الذي يتوافق مع أف�ار ، ال¹\ deأنه لم يتم التوصل لدراسات تناولت أثر اس
zائ?ة ¼ش�ل X feمجال العلوم الف W

XY وع W ، و  القائم ع^ الم[\ ÆÇوي المغر¬ deالم?دانعل?ه فان الخاص �الحقل ال W
XY عد اسهاما جد|دا| Wحث الحا�� .  
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  للدراسة النظري الاطار 2

W ت 
d·دراسة الدماغ عتؤكد الأ�حاث ال� X·الأهم?ة ال�الغة للأ´شطة التعل?م?ةع ^   W

XY ز قدرات المتعلم ع^ ال  وعن دورهاzÃفهم من خلال أ´شطة حل المش�لات تع
وع يهدف أساسا الا ها وفهم ك?ف?ة ارت�اط المهارات والحقائق. تفسfe الظواهر العلم?ة و  اسU?عابمساعدة المتعلم ع^ و  وى رتقاء �مستفالتعلم القائم ع^ الم[\
  أنماط التفكfe لدى المتعلم . و 

W علم الأعصاب و 
XY ات التعلمzابرانظ� W

XY علم النفس �ان لها الفضل feالمعرفة والتفك X fأن التعلم  أص�حنا اليوم ندرك فقد  والفعل والتعلم،ز الارت�اط المعقد ب�
W هذا الصدد أشار جورج لو�اس (´شاط اجتماWç �الأساس. و
XYGeorge Lucas,2001وع |عزز لدى ا لمتعلم مهارات التعلم ) ا� أن تطبيق التعل?م القائم ع^ الم[\

W و 
XÇقلل من ´س�ة غ?ابهم �ما |حسن من التعاوzأ WÎادÍ17[دائهم الأ [.  

وع �ال§س�ة للمتعلممن مزا|ا التعلم الق   : ائم ع^ الم[\

¬»zة و  .1 deالمتعلم ع^ الحضور وت�¬?ة اخت?اراتهم ال X feالرفع من ميولاتهم نحو التعل?م (المستق�ل?ة و  ة?التعل?متحفThomas , 2000 (]18 [  . 

W العمل?ة التعلم?ة ( .2
XY اك المتعلم \ÝاBoaler,1999( ]19 [.  

  .] SRIIinternational (]20مهارات التفكfe العل?ا (عاون، التواصل و تنم?ة مهارات الت .3

ات?ج?ة شاملة من شأنها اسU?عاب م .4 deالعمل ع^ اس� X fقاف?ة مختلفة خلف?ات ثتعلم� .  

وع |مكن المتعلم   فرض?ات مع محاولة تمح?صها عن  العمل ع^ من العمل ع^ مش�لات غfe سطح?ة وذلك من خلال ط�ح الأسئلة و التعلم القائم ع^ الم[\
W . لم?ة �جان�يها الفهم المفاه?م العاء و ، فهو |عWì المتعلم الفرصة لبنتحل?ل الب?انات و المناقشة والمناظرة ط�zق التج�¬ة و 

dá?نظري و التطب  

ورة تعتمد �الأساس المشاركةتك»zن المعرف  feمن خلال أ�حاثه حو ة س Wôء الذي أوضحه ف?كو�س W
ل السلوك الاجتماWç الذي يرى أن المعرفة تب·X �الط�zقة ، ال¹\

X أن جون ديوي ] Hooper,1999( ]21الاجتماع?ة ( fح� W
XY ،John dewey  WÔ المش يرى �أن المعرفة� feلات الح?ة ذات صلة �الواقع . نتاج التفك�  

W من خلال التدرzب ، التجارب ، المم
dá?ارسة و �سج?ل الملاحظات قائلا : " و الأحوال الجسمان?ة المحسوسة فنقلها أشار ابن خلدون ا� أهم?ة التعل?م التطب

W الأحوال الجسمان?ة و الم
XY \Ýمل ، لأن الم�اÍأوعب لها و أ \Ý22[) 429حسوسة أتم للفائدة " (ع�د الرحمان ابن خلدون ، ص �الم�ا [.  

W الس?اق ذاته
XY ك وzل�ات�àان ل� ،Kilpatrick ]9 [ ادخال W

XY جمة  السبق deب feس ، ح?ث قام هذا الأخvقة ق?اس?ة للتدرzوع ا� المدارس كط� ات?ج?ة الم[\ deاس
W عمل عليها جون ديوي

d·الأف�ار ال John dewey حاجاتهم و لتعل?م?قل المادة االقائلة بن W Æ·قة تلzمنظمة  العمل ع^ ترجمتها ا� مفاه?م عمل?ةة للمتعلم �ط�
  .] Knoll,1997( ]23ة �ح?اة المتعلم (للمناهج ع^ ش�ل مشارzــــع ذات صل

  المشروع على القائم التعلم خصائص 2.1

W خصائص ا ] Zaytoon,2007 (]10حدد (
dÇوع �الأ  : لتعلم القائم ع^ الم[\

  

  

  )1الشكل(
 Zaytoonخصائص التعلم القائم على المشروع حسب زيتون 

وع منهج دينام?Wô فالتعلم ا  ات?ج?ةفه ماركهم �عمل?ة التعلم الممتدة، عر لقائم ع^ الم[\ deاس ̄ W النقاط التال?ة :  ، �ما حدد عنا
XY وع التعلم القائم ع^ الم[\

)Markham,2011 (]25 [ 
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 )2(الشكل 

  التعلم القائم على المشروع عناصر استراتيجية

وع ×سfe وفق خطوات محددة :  ات?ج?ة الم[\ deاعتماد اس  

وع : اخت?ار ا .1 X ومست»zاتهم و ح?ث ، أهم خطوة وتب·X عليها الخطوات الموال?ة لم[\ fالاعت�ار الظروف المتوفرة|جب أن يوافق ميولات المتعلم� X fأن |أخذ �ع� 
ة Æeة �ما |جب أن يؤدي ا� خ feوف . 

وع :  .2 X  التخط?ط للم[\ fالمعلم والمتعلم� X fاك ب� deوع والآل?ات اللازمة لتحق?قه و ، ح?ث |جب مراعاة أهداف التعد الخطة �اش الأسال?ب الواجب ات�اعها م[\
وعلتحقيق الأهداف  ام مراحل الم[\ deالسالفة مع اح W

XY كون للمدرس دور الارشاد والتوج?ه والمو ، �ما توزع الأدوار| X fا®�ة ح� . 

وع .3 ورة :  تنف?د الم[\ XÓوع يتم تحت موا®�ة المدرس �ما يتم مناقشة الصع»¬ات اذا دعت ال  . لتعد|ل سfe الم[\

وع : تق»zم ال .4  : zتضمن أر¬ــع جوانبمرحلة مناقشة النتائج و  م[\

 

 

  )3الشكل (
 خطوات استراتيجية التعلم القائم على المشروع

عناصر 
طريقة 
المشروع

السؤال 
الموجه

الاستكشاف

التكنولوجيا

تصميم 
نماذج

التعاون

مخرجات 
المشروع

تق�
	 ال���وع

ال��حلة ال�ا�عة

لى ا�ال ال��عل��� ع
.ال���وع 

ع م�� تأث�� ال���و 
على مهاراته� 

ال��حلة ال�ال�ة 

ت"!ع الأن��ة و 
م�� ت&%$قها 

للأه�اف 

 ا�ال ال�لة على
الأن��ة 

.ت!ف� الام+ان$ات 

ال��حلة ال�ان�ة 

 م�ة ت"ف�/ ال.�ة و
 .م�� م�ون�ها

ال��حلة الأولى

ما ت&ق3 م� 
.الأه�اف 

7 ال�ع!قات ال�ي حال
 دون ت&ق�3 9ع8

.الأه�اف
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وع وما تحقق منه، و من التق�zر Ýد أهدا : ي§تظر كتا�ة التق�zر  .5 وعالأ´شطة اف الم[\ W اعتمدت من أجل تحقيق الأهداف، مدة الم[\
d·قا�لت  والمعوقات ل W

d·ال
X و  fحات ( طرق مواجهتها المتعلم� deمع المق SHAHEN ,2010( ]26 [. 

وعات :    و من أنواع الم[\

 ــــzصنع الأش?اء . ع بنائ?ة تعتمد فكرة الانتاج?ة و مشار 

  ــــع اعتماد|ة �الرحلاzت التعل?م?ة الم?دان?ة. مشار 

  . ة معقدةzلحل مش�لة فك� WÎــــع ع^ أش�ال مش�لات ترzمشار 

 ــــع بهzالعممشار W
XY اك المتعلم \Ýتصم?ما . ل?ة التعل?م?ة التعلم?ة تخط?طا و دف كسب مهارات علم?ة أو اجتماع?ة تتطلب ا 

W |كون الطل�ة فقط هم الذين |ضعون أهدافها   WÔ منظمة و  وأخرى غfe  أهدافها،�ح?ث |كون المدرس هو الذي |ضع  المشارzــــع قد تكون منظمة 
d·ــــع الzالمشار

X أهدافها (ة |ضع المدرس و ومشارzــــع نصف منظم fالمتعلم�Merhi & Al-healy,2002( ]27 [.  

W من شأنه تط»zر العد|د من 
XYــــع فضاء اضاzانجاز المشار  X fاال±فا|ات الأفق?ة لدى المتعلم� W

XY X fوع، �ما أن مدى نجاح المتعلم� مرت�طة �مدى  نجازهم للم[\
W تنف?د 

XY و |قوي قدراتهمالدقتهم W
dÇالتعلم الذا W

XY لديهم الرغ�ة WËع^ الفهم و التحل?ل �ما ين X fوع |طور قدرة المتعلم� من خلال  خطة . التعلم القائم ع^ الم[\
ك?ب و  deو التحل?ل و ال feالارتقاء �م  استخدامهم لمهارات التفك dáم ، �ما ي�z«أهداف التعلم القائم ع^ االتق Ëأس feوع (ستوى التفك  .] Thomas,1998(  ]28لم[\

    الاجراءات و الطريقة 3

    الدراسة منهج 3.1

W هو من خلال الاش�ال?ة المطروحة  Æ·zائ?ة ، فقد رأينا أن المنهج التج�z X feوع ع^ فهم المفاه?م العلم?ة �مادة العلوم الف الأ´سب  ؛ أثر التعلم القائم ع^ الم[\
ات التا�عةالدراسات، و  هذا الن»ع من ل feوع ) ع^ المتغ ات المستقلة (التعلم القائم ع^ الم[\ feق  تقوم فكرته ع^ �حث أثر المتغz(فهم المفاه?م العلم?ة ) عن ط�

W هاته الدراسة . 
XY ( ة ، ضا�طة?�zتج� ) ة?�zالمجموعات التج� X fالمقارنة ب�  

W الذي يتكون من مجموعةاستخدمنا �التحد|د منهج سولومون الثلا
Ç ة و مج?�zو¬عدي 1موعة ضا�طة تج� Ŵ  2، �الإضافة ا� مجموعة ضا�طة �اخت�ار ق�

Ŵ لإزالة أثرە .  W ، ول±ن لا |طبق عليها الاخت�ار الق� Æ·zالتج� feتتعرض للمتغ  

  التعليمية المادة اختيار 3.2

W "الذرات و الجzÃئات " ووحدة "المواد الطب?ع?ةتم اخت?
dÇالصناع?ة "و  ار وحد  W

XY ائ?ة المقرر دراسته لتلام?ذ السنة الثان?ة من  من كتابz X feرحاب العلوم الف
  ذلك لعدة أس�اب : و  نوي الاعدادي ، �مادة للدراسةالتعل?م الثا

W هذا المستوى.   . أ 
XY ائ?ةz X feس?ة لمادة العلوم الفÖش�ل الب§?ة الرئ� W

d·ع^ المفاه?م الأساس?ة ال X fاحتواء الوحدت� 

X ع^ عدد من الاحتواء ال  . ب fتعلم التلام?ذ لهوحدت� W
XY ء الذي ×ش�ل صع»¬ات W

 . ا وفق الط�zقة التقل?د|ةمفاه?م ذات تج�zد عال ال¹\

X تتضمن مفاه?م لها   . ت fمواضيع الوحدت�   W³واتقانها ×ساعد ع^ تنم?ة فهمهم والرفع من تحص?لهم الدرا X fة �ح?اة المتعلم� \Ýعلاقة م�ا . 

    الدراسة مجتمع 3.3

X �ايتكون مجتمع    fة الاعداد|ة الحكوم?ة ( حم  لسنة الثان?ة من التعل?م الثانوي الاعداديالدراسة من جميع المتعلم�z«مدينة الذين |درسون �الثان� ( W÷ان الفطوا
X توزzــــع العينة . 1الجدول (المضيق ، و  fيب� (  

  )1الجدول (
  توزيع عينة البحث حسب المجموعة

  نةأفراد العي  المجموعة
z44  �?ةالمجموعة التج�  

  44  المجموعة الضا�طة الأو�
  44  المجموعة الضا�طة الثان?ة

 التحصيلي الاختبار اعداد 3.4

Ŵ  قمنا  X �السنة الثان?ة من التعل?م الثانوي الاعدادي (العينة ال بïعداد الاخت�ار التحص? fالذي يهدف ق?اس مدى تحص?ل المتعلم� W
dÇمستهدفة) لمحتوى وحد

Ŵ .  وحدة ""الذرات والجzÃئات " و    المواد الطب?ع?ة و الصناع?ة " وكذلك الاخت�ار الق�
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X ، تم اعداد تم توزzــــع مفردات الاخت�ارzن �ح?ث تغWì موضوعات الوحد fمع وضع مثال صفحة للتعل?مات و  ت� ، X fقد شملت كذلك الب?انات الخاصة �المتعلم�
  يوضح ك?ف?ة الاستجا�ة ع^ فقرات الاخت�ار . 

W مادة العلوم التحد|د صدق الاخت�ار الظاه
XY X fش�Uالمادة و ري تم عرضه �ص?غته الأول?ة ع^ مف W³ائ?ة ومدرz X feوي لط�ح ارائهم لف¬ deعلم النفس ال W

XY X fمختص�
  و ملاحظاتهم حول الاخت�ار . 

ات  . أ  TUالمتغ  

 ا feوع  لمستقل : و المتغ ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deان : استخدام اسz«س للمجموعة التجله مستvالتدر W
XY  ة والمجموعة الضا�طة?�z�1   قة التقل?د|ة ، وzالط�

  للمجموعة الضا�طة الثان?ة . 

  : التابع feالمتغ  . W³التحص?ل الدرا  

 التطبيق الق^G[ لأداة الدراسة   . ب

  W³الفصل الدرا W
XY Ŵ لثان?ة فلم تخضع للاخت�ار جموعة اأما الم  ،الأو� ع^ التوا�W المجموعة الضا�طة  الأول ع^ المجموعة التج��z?ة و   تم تطبيق الاخت�ار الق�

، وذلك لازالت أثرە Ŵ X لمعرفة رجع فقط للمتغfe المستقل تطبيق تث تكون النU?جة �عد ال?، �حالق� fوع ، وتم التطبيق ع^ المجموعت� التعلم القائم ع^ الم[\
X و  مستوى اطلاع fع^ مضمون الوحدت� X fذلك : 2الجدول (لت�افؤ و لغرض االمتعلم� X fيب� (  

  )2ول (جد
  التجريبية و الضابطة الأولى في الاختبار التحصيلي القبليالمتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية لمقارنة متوسطات المجموعتين 

W   عدد العينة  المجموعة  ÆÇة   الانحراف المع?اري   المتوسط الحساzدرجات الح�   X fدلالة الطرف�  
  غfe دال   86  04, 4 25, 15  44  التج��z?ة

      3,965  13,26  44  لضا�طة الأو�ا
  

X التج��z?ة و أنه لا يوجد فروق ذات دلالة احص )z2تضح من ب?انات الجدول (و   fالمجموعت� X fائ?ة ب� . X fالضا�طة الأو� ، مما |دل ع^ ت�افؤ المجموعت�  

حتوى  . ت   تدرgس الم

W " الذرات والجzÃئات " و " المواد الطب?عة و  
dÇس وحدvة و   ?ة "المواد الصناعقام بتدر?�zالتج� X fلتلامذة المجموعت�z X feائ?ة الضا�طة الثان?ة أستاذ مادة العلوم الف

وع ، و ك?ف?ة التو   أهميتهو   ينا �ه �غرض تقد|م أهداف ال�حثق�ل التج�¬ة التقبïعداد|ة حمان الفطوا÷W ، و  ات?ج?ة الم[\ deس وفق اسvالمتعلم مدرس و دور �ل من الدر
 Ãمجة ل Æeاأثناء الدرس ، مع الz شاور حول قضا|ا التج�¬ةراتUس المجموعة الضا�طة الأو� . أما �ال§س�ة للvسهم �لتدرvقة التقل?د|ة فقط قام الأستاذ بتدرzالط�

X (قد االاعت?اد|ة، و  fس الوحدت�vأسابيع4ستغرق تدر ( .  

  التطبيق ال�عدي لأداة الدراسة : 

X للمجموعات الثلاث ، تم تطبي fس الوحدت�vت�ار التحص?ل ال�عدي للمجموعات ثم ادخال الب?انات ا� الحاسوب �اعتماد برنامج  ق اخ �عد الانتهاء من تدرSPSS   

   لنتائجا 4

W توصلنا   
d·عرض للنتائج ال W

dÇته ،اليها للإجا�ة عن سؤال الدراسة و ف?ما |أëوع   للتحقق من صحة فرض ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deاس feأولا تم اخت�ار مدى تأث
W مقارنته مع مستوى فهم المفاه?م العلم?ة لدى تلامذة المجموعة الضا�طة الأو�ع^ مستوى ف

XY ة?�zلذين ا هم المفاه?م العلم?ة عند تلامذة المجموعة التج�
  ) يوضح ذلك .  3الجدول (درسوا �الط�zقة التقل?د|ة و 

  ) 3الجدول (
  الضابطة الأولى في الاختبار التحصيلي البعدي .عتين التجريبية ومتوسطات المجمو الانحرافات المعيارية لمقارنةت الحسابية والمتوسطا

W   عدد العينة   المجموعة  ÆÇة   الانحراف المع?اري   المتوسط الحساzدرجات الح�   X fدلالة الطرف�  
 01, 0دلالة عند   86  032, 4 52, 28  44  التج��z?ة 

      229, 4  48, 19  44  الضا�طة الأو� 
   

X متوسWì در ) أ3يتضح من الجدول (  fة و نه توجد فروق ذات دلالة احصائ?ة ب�?�zالاخت�ار جات تلامذة المجموعة التج� W
XY تلامذة المجموعة الضا�طة الأو�

ء  W
Ŵ ال�عدي ، ال¹\ مذة المجموعة الانحراف المع?اري لدرجات تلا ثم حساب المتوسطات الحساب?ة و للتأ®د من ذلك الذي |فند صحة فرض?ة الدراسة ، و التحص?

Ŵ ال�عديتلامذة المجموعة الضا�طة الأو� الضا�طة الثان?ة و  W الاخت�ار التحص?
XY  يوضح ذلك . 4الجدول (، و ( 
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  )4الجدول (
  الضابطة الأولى في الاختبار التحصيلي البعدي .ابطة الثانية والانحرافات المعيارية لمقارنة متوسطات المجموعتين الضالمتوسطات الحسابية و

W   العينة  عدد   المجموعة ÆÇة  الانحراف المع?اري  المتوسط الحساzدرجات الح�   X fدلالة الطرف�  
  01, 0دلالة عند   86  5,407 28,48  44  الضا�طة الثان?ة
      4,229  19,48  44  الضا�طة الأو�

  

X متوسWì درجات تلا  4يتضح من الجدول ( fتلامذة المجموعة الضا�طة الأو�ة و مذة المجموعة الضا�طة الثان?) أنه توجد فروق ذات دلالة احصائ?ة ب�  W
XY

Ŵ ال�عدي . � W الاخ تلامذة المجموعة التج��z?ة ق�ل و الانحرافات المع?ارzة لدرجات ثم حساب المتوسطات الحساب?ة و ما الاخت�ار التحص?
XY ت�ار ¬عد تنف?ذ التج�¬ة

Ŵ و    ) يوضح ذلك . 5الجدول (التحص?

  )5الجدول (
  بة في الاختبار التحصيليبعد تنفيذ التجرتوسطات المجموعة التجريبية قبل وات المعيارية لمقارنة مالانحرافالمتوسطات الحسابية و

W   عدد العينة   المجموعة  ÆÇة   الانحراف المع?اري   المتوسط الحساzدرجات الح�   X fدلالة الطرف�  
 Ŵ   01, 0دلالة عند   86  041, 4 25, 15  44  تج��z?ة ق�

      4,229  48, 19  44  تج��z?ة �عدي 
  

Ŵ ، و  )5يتضح من الجدول (  W الاخت�ار التحص?
XY ة ق�ل و �عد التج�¬ة?�zدرجات تلامذة المجموعة التج� Wìمتوس X fأنه توجد فروق ذات دلالة احصائ?ة ب�

X التج��z?ة و الضا�طة الثان fالمجموعت� X fة?ة تم حساب المتوسطات الحساب?ة و لمعرفة ما اذا �انت هناك فروق ذات دلالة ب�zلدرجا  الانحرافات المع?ار X fت المتعلم� 
X و الجدول ( fيوضح ذلك . �6المجموعت� ( 

 )6الجدول (

  المجموعة الضابطة الثانيةالمجموعة التجريبية و المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية لمقارنة متوسطات

W   عدد العينة  المجموعة ÆÇالانحراف المع?اري   المتوسط الحسا  zةدرجات الح�   X fدلالة الطرف�  
 0,05غfe دال عند   86  407, 5 28,52  44  التج��zة 

      4,032  48, 28  44  الضا�طة الثان?ة
  

W الاخت�ار   )6يتضح من الجدول (
XY ة و تلامذة المجموعة الضا�طة الثان?ة?�zدرجات تلامذة المجموعة التج� Wìمتوس X fأنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائ?ة ب�

 . Ŵ   التحص?

  النتائج اقشةمن 5

Ŵ ع^ المج  W الاخت�ار التحص?
dá?ة ق�ل و موعات الثلاثالنتائج الخاصة لتطب?�zعد التج�¬ة : الضا�طة الأو� والضا�طة الثان?ة (�عد|ا) وع^ المجموعة التج�¬

X أن هناك فروق ذات دلالة احصائ?ة fة و  تب�?�zالتج� ) X fالتطبيق ال� ة الثان?ة )الضا�طلصالح المجموعت� W
XY عدي و W

XY لهذا ق�لت فرض?ة ال�حث ، ح?ث �ان هناك
وع ع^ تحص? ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deة و الواقع أثر لاستعمال اس?�zالتج� X fئات ل تلامذة المجموعت�zÃالذرات و الج " W

dÇالضا�طة الثان?ة �عد دراستهم لوحد
X ع^ استخلاص المفاه?م ة اد أدى ا� مساعد" و " المواد الطب?ع?ة و المواد الصناع?ة " ، ق fدراكلمتعلم�ßمما أدى ا�   معلوماتهم  تنظ?م الأف�ار و ر¬طالعلاقات و   و

 . W³ادة تحص?لهم الدراzز  

X لا®Uشاف المعرفة �أنفسهم ، ل?كونوا مسؤول  fوع فرصة للمتعلم� ات?ج?ة التعلم القائم ع^ الم[\ deالعمل?ة التقدم اس W
XY X fفاعل� X f� ما ل?كونوا ع^  تعلم?ة و� Wçو

 . X·درسونه ليتحقق لديهم الفهم ذو مع|  

X مهارات العلم و  ] Drak et al,1996 (]15تتفق نU?جة هاته الدراسة مع دراسة (  fا®ساب المتعلم� W
XY وعات �ان لها أثرا واضحا W أشارت ا� كون الم[\

d·ال ،
W تط

XY ور المفاه?م العلم?ة. حس§ت اتجاهاتهم نحو العلوم ، �ما �ان لها أثر  

، W ÆÇع^ م�دأ المتعلم ال§شط و الا|جا W
X·وع ا� كونه نموذج تعل?م و تعلم ، تعلم مب ات?ج?ة التعلم المسUند ا� الم[\ deك  تعزى فاعل?ة اس deقة تعلم مشzط� W°ف

W تهدف تط»zر قدرة المتعلم
XÇواقع?ة . ?ق?ة و شطة تعكس حالات تعل?م?ة حقالعلم?ة و الادائ?ة من خلال أ´ و تعاو  
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